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Resumen

El presente trabajo propone una relectura critica de los origenes de la escuela pablica argentina, centrandose en un
componente que la historiografia dominante ha invisibilizado: la influencia de la “via protestante” y la llegada de
las maestras estadounidenses, convocadas por Domingo F. Sarmiento en el Siglo XIX, para reorganizar el sistema
educativo. La hipotesis central es que la escuela publica no nacié como instrumento de disciplinamiento estatal,
sino como ensayo de cooperacion, soberania popular, democracia, laicismo, republicanismo y prefiguracion
feminista. Herederos de la Reforma protestante, del pensamiento de Comenio y de la Revolucion Inglesa; desbordd
los marcos liberales, catélicos y culturales de un Estado en formacion que, inmediata y posteriormente, buscé
disciplinarla.  Metodoldgicamente, el trabajo combina Historia global, Microhistoria y Genealogia critica,
concluyendo que la invisibilizacién de la via protestante consistié una operacidn activa de clausura simbélica, y
su desmontaje contribuye a la reparacion historiografica de este sentido inicial.

Palabras clave: Aula Global/Capital Global, disputas y silenciamientos historiograficos en la construccion del
estado, genealogias del sistema educativo, Pedagogia laica, femenina, estatal y republicana.

Abstract

This paper proposes a critical reinterpretation of the origins of the Argentine public school system, focusing on a
component that dominant historiography has rendered invisible: the influence of the “Protestant path” and the
arrival of American teachers, summoned by Domingo F. Sarmiento in the 19th century, to reorganize the
educational system. The central hypothesis is that the public school system was not born as an instrument of state
discipline, but rather as an experiment in cooperation, popular sovereignty, democracy, secularism, republicanism,
and feminist prefiguration. Heirs to the Protestant Reformation, the thought of Comenius, and the English
Revolution, it transcended the liberal, Catholic, and cultural frameworks of a nascent state that, both immediately
and subsequently, sought to discipline it. Methodologically, the paper combines global history, microhistory, and
critical genealogy, concluding that the invisibility of the Protestant path constituted an active operation of symbolic
closure, and its dismantling contributes to the historiographical redress of this initial meaning.

Keywords: Global Classroom/Global Capital, historiographical disputes and Silences in State Building,
Genealogies of the Educational System, Secular, Feminine, State and Republican Pedagogy.

Resumo

Este artigo propde uma reinterpretacéo critica das origens do sistema de ensino publico argentino, com foco em
um componente que a historiografia dominante tornou invisivel: a influéncia do “caminho protestante” e a chegada
de professores americanos, convocados por Domingo F. Sarmiento no século XIX, para reorganizar o sistema
educacional. A hipotese central é que o sistema de ensino publico ndo nasceu como um instrumento de disciplina
estatal, mas sim como uma experiéncia de cooperacdo, soberania popular, democracia, laicidade, republicanismo
e prefiguracéo feminista. Herdeiros da Reforma Protestante, do pensamento de Comenius e da Revolugéo Inglesa,
ele transcendeu os marcos liberais, catdlicos e culturais de um Estado nascente que, tanto imediata quanto
posteriormente, buscou disciplina-lo. Metodologicamente, o artigo combina histéria global, micro-historia e
genealogia critica, concluindo que a invisibilidade do caminho protestante constituiu uma operagdo ativa de
fechamento simbdlico, e seu desmantelamento contribui para a reparacao historiogréfica desse significado inicial.
Palavras-chave: Sala de aula global/Capital global, disputas historiograficas e siléncios na construcdo do
Estado, genealogias do sistema educacional, pedagogia secular, feminina, estatal e republicana.
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Introduccion

A las Maestras de todos los tiempos y de todos
los credos, quienes, fuera y dentro del Aula,
sostuvieron, imaginaron y disputaron un lugar
propio frente al poder masculino.

A mis docentes de la UNR, porque desde sus
maravillosas clases, nos ensefiaron gue hacer
historia es también reclamar e insistir por las
voces que aun faltan.

Este texto con el cual comenzamos es un umbral. No es un capitulo ni un manifiesto: es
el zaguan de una investigacion siempre abierta pero amarrada a un muelle de anclaje en donde
permite nombrarla, en ciertos aspectos como “finalizada”. Un espacio liminar donde la
pregunta abre el deck de entrada o gangway para, si asi lo desearan, se sientan convocadas/os
e invitadas/os a recorrer el barco entero a traves de un conjunto de historias conectadas. Un
intersticio deliberado en donde se escribe para socializar sin clausurar, para dar a conocer sin
ocultar, para invitar a leer la generalidad de algunas conclusiones que sélo cobraran espesor si
decidieran acompafiarnos en el recorrido integral del presente trabajo. Aqui damos cuenta de la
investigacion que llamamos “Otra Nacion en el Aula”: la via protestante y la disputa por la
escuela en la construccion del sistema educativo argentino. (Rosario, 1884-1900; 1901-1930).

Su origen es multiple, como toda investigacion que logra devenir pregunta historica. En
primer lugar, este trabajo es deudor, desde su grado cero, de una conversacion extendida en el
tiempo con Dora Barrancos, que comenzé siendo una consulta y terminé siendo una forma de
legitimidad afectiva e intelectual. Desde aquella primera intuicion compartida —cuando la idea
aun no tenia nombre, forma ni archivo— hasta hoy, su confianza funcion6 como condicién de
posibilidad: si este trabajo existe, es Unicamente porque alguien —una historiadora feminista
de nuestro pais— supo leer en esa inquietud de antafio un problema histérico y no clausurarlo.
Y me devolvi6é esa misma inquietud en forma de compromiso, con su direccion, aliento,
acompariamiento y accion. Su intervencion no fue solo estimulante, sino estructural. Las ideas
que aqui se desarrollan tomaron espesor, forma y claridad gracias a sus lecturas, correcciones
y sugerencias, que no solo fortalecieron el método, sino también el sentido politico y
genealdgico de la investigacion.

En segundo lugar, este trabajo recuperé su fuerza tras un prolongado impasse temporal
gracias al impulso del Seminario Regional de la carrera de Historia de la Facultad de
Humanidades y Artes (UNR), dirigido por la Dra. Sandra Fernandez (UNR-CONICET) y por
todo el equipo de catedra. Alli encontré no sélo un espacio de formacién, sino el andamiaje
conceptual y metodoldgico preciso donde volver a alojar amorosamente este proyecto. En ese
espacio se produjo algo raro y precioso: las hip6tesis largamente incubadas encontraron una
gramatica de investigacion; la intuicion dispersa se orden6 en microhistoria y en historias
conectadas; y las preguntas personales encontraron metodo. Ese pasaje —del impulso a la
forma— volvio posible elaborar el problema estructural a partir del caso local.

Finalmente, este texto proviene también de otra temporalidad: la de la experiencia
biografica y militante con respecto a las maestras protestantes y al origen laico de nuestra
escuela publica. Lo que aqui se narra no es un hallazgo repentino, sino la sedimentacion de
veinticinco afnos de interrogantes, lecturas, docencia, intercambios, aprendizajes, archivo y
conversacion —no solo académica, sino también politica— en torno a la génesis del sistema
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educativo argentino. Ese tiempo de ninguna manera otorga autoridad alguna, pero si explica la
dimension afectiva con las protagonistas de este proyecto: se escribe -e inscribe- desde esta
vinculacion; a la vez que de la conviccion de que el Estado Argentino acudid a otra nacion
posible: el aula soberana, y que esa posibilidad fue silenciada por operaciones historiograficas
concretas.

Por eso esta separata: porque no reconocer esa gesta no es neutro. Ya que acarrea ciertos
costos subjetivos, politicos e identitarios en el presente, tanto en sus formas de ausencia como
en sus modos de desarticulacion en la enunciacion. Silenciar este itinerario suscrito en una
compleja trama de redes transatlanticas y de historias conectadas que unen diferentes espacios
del siglo XIX, no sélo alteré el mapa de nuestro pasado: condicion6 el modo en que el
magisterio se narra a si mismo, la forma en que la critica se ejerce en el campo educativo, y el
alcance de su propia imaginacion historica. Si el origen emancipador fue recodificado como
mito disciplinario, el efecto es una critica despotenciada, subordinada al mandato de la
legitimacion estatal y no al ejercicio de una genealogia propia.

A partir de fuentes primarias -archivos estatales, metodistas, escolares, epistolares,
documentales, fotograficos y registros institucionales- intentamos demostrar que la escuela
publica no naci6 como un instrumento de disciplinamiento estatal, sino como un ensayo de
cooperacion dado entre distintas alianzas con rasgos distintivos de soberania popular,
democrética, laica, transatlantica, republicana y de prefiguracion feminista; heredera de la
Reforma protestante, la Revolucion Inglesa y el pensamiento de Juan Amos Comenio, en un
Estado argentino de fuerte herencia catdlica y colonial que acudio6 a “Otra Nacion en el Aula”,
para pensar su propio proceso de organizacion escolar.

La Primera Parte de nuestro trabajo establecio las bases conceptuales, metodoldgicas e
historiogréaficas, inaugurando una introduccion dedicada a discutir la invisibilizacion de las
maestras de Sarmiento en la historiografia —seccidn que denominamos “Maestras al Rincon”.
Alli definimos conceptos clave, como corredor pedagogico y Jumping History, para mostrar
cémo la préctica historiografica omitié deliberadamente una matriz disidente. En ese mismo
marco formulamos una Hipo6/Tesis, entendida como un gesto performativo orientado a abrir
fisuras en el relato consolidado, al modo de un pequefio “Lutero historiogrdfico” en clave
politico-pedagdgica.

La Segunda Parte desarrolla esta trama en siete capitulos cronoldgicos y tematicos,
centrados en la disputa entre el Aula Global—vinculada a la pedagogia de la emancipacion y
la redistribucion del saber— y el Capital Global—asociado a la disciplina productiva y a la
acumulacién. Sostenemos, como ya anticipamos, que el disciplinamiento fue una reaccion
posterior (1901-1930): un proceso de reconquista simbolica y politica —una suerte de “Dios
lo quiere”— mediante el cual la Iglesia Catolica, junto a otros actores de la naciente oligarquia
liberal, busco recuperar un territorio que, en su origen, no le pertenecia. Analizamos asi la
confluencia de distintos actores y los esfuerzos por desplazar la matriz laica igualitaria que
habia dado forma al sistema educativo argentino.

Tras recorrer distintas estaciones analiticas para desentrafiar los embates velados de esta
historia, el trabajo concluye con el anélisis del espectro del protestantismo como metéfora que
recorre y atraviesa la escuela publica desde mediados del siglo XIX, y su proyeccion como
disputa entre imaginarios femeninos en la historiografia argentina: la continuidad de La
maestra normal de Manuel Galvez proyectada en “Doria Rosa del Rio”, de Beatriz Sarlo; y la
figura disruptiva méas ajustada para nuestro analisis de lo educativo, con “Doria Maria”, de
Daniel James. Finalmente, el capitulo de cierre enmarca la fundacién del sistema educativo
argentino dentro de un proceso global iniciado en el siglo XVII, interpretado metaféricamente
como un itinerario no resuelto del todo “de Westfalia a Buenos Aires”: la “guerra de los
doscientos anos”.

Praxis educativa UNLPam, Vol. 30, N° 1, enero-abril 2026, E - ISSN 2313-934X, pp. 118 4



Separata de Investigacion. “Entre ustedes y yo: sin intermediarios” (Zaguan liminar) |
José Tranier

Nuestro anexo incorpora un Registro Fotografico que documenta y analiza el pasaje de
una escuela de matriz emancipadora a una escuela disciplinaria, sustentado en trabajo de
archivo con diversas fuentes. Entre ellas, también se incluyen publicaciones alternativas, como
el diario El Evangelista, editado en Montevideo pero en estrecha “red” con Buenos Aires, que
permitié identificar una misma preocupacion transnacional orientada a un objetivo mayor:
asegurar y cooperar en la construccion republicana de los incipientes Estados nacionales, en
clave laica, democratica, soberana e igualitaria, desde la educacion.

Puerto de Origen

Como sostuvimos brevemente en el resumen, la hipdtesis central sostiene que el
disciplinamiento escolar no fue originario, sino producto de una génesis en tension que se
cristaliza, fundamentalmente, como reaccién posterior (1901-1930) al impulso de soberania
pedagdgica y democratizacion del saber generado por este llamado. Este gesto fundacional, que
articulo redes transnacionales y locales, con principios de igualdad educativa, alfabetizacion
masiva y ciudadania temprana, fue progresivamente neutralizado mediante politicas
conservadoras y por una operacion historiografica que redujo a las “maestras de Sarmiento” a
figuras folcloricas o domesticadas.

Metodologicamente, la investigacion combind historia global, microhistoria y
genealogia critica, definiendo conceptos como “Aula Global”, “hinterland pedagogico” y
“corredor pedagogico” para explicar cbmo estas redes de educacion laica operaron como
vector estructural de modernizacion y ampliacion de derechos que emergen en simultaneo con
los procesos de expansion del Capital Global y de los canones historiograficos para reproducir
los legados de la historia. La periodizacion propuesta distingue una fase de gesta mayormente
soberana (1884-1900) y una fase de disciplinamiento y reconquista simbolica (1901-1930),
tomando como criterio de finalizacién, la interrupcion democratica, que borra a la escuela como
espacio de resistencia y politizacion popular, para consolidarla mas como un dispositivo de
control.

Creemos que nuestro enfoque, al conectar la historia de la educacion con dindmicas
globales y las luchas por laicidad, género y soberania, permite repensar no solo el relato
fundacional del sistema educativo argentino, sino también su papel en la construccién
democratica de largo plazo. El trabajo concluye gue la invisibilizacion de la via protestante no
es un olvido casual, sino una operacién activa de clausura simbdlica, cuyo desmontaje
contribuye a la reparacidn historiografica y a la restitucion de sentido de esta gesta inicial.

No obstante, esta separata, no discute por un lugar en la historiografia. Discute por la
identidad histdrica del magisterio. Por la posibilidad de que las maestras —aquellas del siglo
XI1X'y las de hoy— puedan leer su presente desde una tradicion que no comienza con el Estado,
sino que fue capturada por él. Discute por la idea de que la escuela argentina es resistente y
critica no a pesar del silenciamiento, sino porque su origen fue disidente. Y porque ese origen
dej6 una forma de laicidad y de igualdad que sobrevivio a las operaciones de neutralizacion.

De lo anterior es que no es, por lo tanto, un texto conclusivo. Es una invitacion: a volver
a leer las fuentes; a disputar el sentido comun historiografico; a pensar la laicidad no como
expulsion de lo religioso, sino como gesto radical de una tradicion religiosa igualitaria que
eligio el bien comun por sobre la hegemonia de credo. Es también una intervencion ética y
politica, que se despliega en bifurcaciones més extensas materializadas a través de dinamicas
que fueron adquiriendo la forma de otros trabajos puestos en dialogo con colegas, estudiantes
y muchos de mis docentes que han acompariado generosamente este proceso—, pero sobre todo
es un acto de circulacion académica: este texto se publica para hacer existir el problema, para
que pueda ser discutido, criticado, replicado en otras regiones, ampliado y, ojala, defendido.
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Ya que si hay algo que este zaguan desea producir es, entonces, legibilidad: que el lector
vea, aunque sea de reojo, la pregunta que guia todo el proyecto; tratando de dilucidar como y
por qué esa presencia fue neutralizada, y qué consecuencias tuvo esa neutralizacion para la
memoria pedagogica argentina. Este texto es apenas el umbral de una puerta mas grande. De
un tipo de puerta la cual, al igual como aquellas primeras escuelas, también se
imaginaron/lucharon siempre abiertas como metéafora para comenzar a pensar la Republica
escolar desde la igualdad, antes de que la cerraran. De alli que es un umbral necesario.

Creemos importante también subrayar que, este conjunto de problematizaciones,
pudieron finalmente ser materializadas, gracias a que nos animamos a volver a cursar, “de
grande”, la carrera de Historia en la Universidad Publica, en la Universidad Nacional de
Rosario. Fue gracias a mis Docentes, y también al acompafiamiento de mis tan jovenes y tan
maravillosos/as- comparieros y compaferas de cursado de la carrera, en donde pude como
investigador, como docente y como alumno, no sélo volver a aprender como aprender, sino a
recordar/vivenciar, desde abajo, como operan las redes colectivas y las bases solidarias del
cuidado mutuo. Alli, desde sus clases y junto a ellos/as pude reunir y terminar de rearmar las
piezas faltantes de un rompecabezas incierto. Llevandome a recordar, una vez mas, que tal
como sucede en la Escuela, siempre, esa tarea, también es colectiva,®.

Quisiera concluir insistiendo en el caracter performativo que brindé la posibilidad de
considerar esta (re)presentacion como zaguan: imaginarla como la puerta de una Escuela —o
de un ropero, como en la novela del medievalista C. L. Lewis en Cronicas de Narnia— que
permite volver a reeditar y reconectarse con aquellos otros mundos posibles donde se forj6 la
escuela publica en clave solidaria y cooperativa. Una puerta hacia el universo de red y de
trayectorias que hicieron posible pensar la educacion desde otros ojos; esto es, el
desplazamiento y gesto deslocalizador de Sarmiento al convocar a maestras de otra Nacion. No
para imaginarla de nuevo, sino para reconocerla donde ya estuvo: en el origen laico de una
tradicion confesional igualitaria que lucho para hacer de la escuela el lugar de lo publico, el
lugar de lo comun.

Ahora si, después de las primeras palabras de cobijo y bienvenida. Entre ustedes y yo:
sin intermediarios. (Zaguan liminar)

La historiografia de la educacion argentina ha tendido en términos generales a organizar
su relato en dos grandes matrices interpretativas. Una, de corte liberal-republicano
(comenzando por Sarmiento, Tedesco, hasta llegar a Puiggrds), que enfatiza el papel
modernizador del Estado y la expansion del normalismo como vector de homogeneizacion.
Otra, de matriz critica (Sarlo, Carli, Dussel, Alliaud, Cucuzza), que revisa ese mismo proceso
bajo la clave del disciplinamiento, la construccion del habitus escolar y la subordinacion de las

1 Una version preliminar de estas hipotesis fue leida con mucha generosidad por parte de quienes fueron mis
Docentes referentes en el campo de investigacién de la Historia Europea, Argentina, de America, de la Ciencia
Politica y de la Educacion de la Universidad Nacional de Rosario y de amigos/as colegas provenientes de
Universidades Publicas hermanas que contribuyeron, desde su mirada, con valiosas observaciones. Asi como
decidimos no nombrar de a “una” a las maestras protestantes, sino, contrariamente, subrayar e incluir su potencia
en clave de trayectorias que las afirmaban en una red solidaria como sujetos politicos, agradezco en este sentido a
cada uno y a cada una de este colectivo de docentes, por articular algo mas grande que sus propias biografias: la
lucha y la defensa de los Derechos Humanos, la consolidacion y construccion del campo del conocimiento, de la
investigacion y del campo profesional; la amplificacién de la Democracia, de la Docencia y del mejoramiento
institucional de lo publico. También quisiera agradecer al colectivo de estudiantes que cursan la materia
“Pedagogia” en la Facultad de Humanidades y Artes; y en la Facultad de Ciencia Politica de la UNR. Junto a ellos
y ellas, también pudimos debatir, aprender y enriquecer la estructura argumentativa de la presente investigacion.
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maestras a una cultura estatal-patriarcal. Mas alld de ausencias de actores, relatos y
protagonistas para este arco con pretension de generalidad, ambas corrientes -a pesar de sus
indispensables aportes y diferencias significativas— comparten, sin embargo, una operacion
comun: la neutralizacion politica de la presencia protestante en el origen del sistema publico.
Este trabajo se inscribe, precisamente, en el hiato que ambas tradiciones han dejado sin
explorar: la dimension internacional, confesional y de cooperacion pedagdgica que dio forma
al aula argentina antes de su estatalizacion definitiva.

Sumado a aquello, también sefalar la existencia durante décadas de una serie de
paralelismos o binomios historiograficos cuya incoherencia interna, llamativamente, saltan a la
vista o resultan casi evidente, con tan solo superponerlos. El primero: desde el registro e historia
politica, se reconoce sin dificultad alguna que la inmigracion de fines del siglo XIX introdujo
en Argentina repertorios politicos sofisticados —anarquismo, socialismo, marxismo—, pero al
mismo tiempo, desde la historia de la educacion se insiste en describir a esos mismos sujetos
como docilmente disciplinados en -y por- la escuela. Dificil imaginar que quienes habian
formado sociedades de resistencia, bibliotecas obreras y mutuales, quienes sostenian huelgas y
periddicos en distintos idiomas, se volvieran stbitamente obedientes frente al Estado y frente
al acto escolar. No se trata de negar el disciplinamiento escolar, sino de mostrar que su
legitimidad se articulé con una cultura previa de emancipacion, no con la pasividad..No eran
sujetos “faltantes de civilizacion”, eran sujetos excedentes del capitalismo global y de las
guerras modernas, que encontraron en la escuela una voluntad comun de lucha, no un castigo.

En otras palabras, que se otorga reconocimiento y plena agencia politica a los sectores
populares inmigrantes, al considerarse su insercién en tradiciones ideoldgicas seculares -
inclusive cuando esos mismos sujetos fueran en gran medida analfabetos, recién llegados,
precarizados o nativos de sociabilidades fragmentarias-; pero al momento de asistir a la escuela,
o redes de sociabilidad disidente, sin embargo, la historiografia tienda a leerlos exclusivamente
también como objetos de disciplinamiento, negandoles la misma capacidad de interpretacion,
decision y accion colectiva que si habian obtenido en el terreno contra cultural, laboral y
politico.

(Por qué? Porque la historiografia argentina aceptd como “politico” solo aquello que
provenia de los marcos ideoldgicos modernos seculares: anarquismo, socialismo, liberalismo
obrero. Y en cambio, considerd que lo religioso, y mas adn lo religioso protestante, pertenecia
al campo de lo privado, lo moral o lo disciplinario, nunca a la accion colectiva. Este doble
estandar sugiere que la categoria de “agencia” ha sido aplicada de manera selectiva, reservada
para universos ideologicos previamente legitimados como “politicos”, y excluyendo del
analisis la posibilidad de que la religiosidad minoritaria—particularmente el protestantismo en
su versidon metodista— haya operado también como un espacio de sociabilidad, alfabetizacion
y reconocimiento mutuo a partir de la base de organizacion del sistema educativo argentino que
habilité formas de accion solidaria, adhesién voluntaria y afinidades ético-pedagogicas.

Leida desde este angulo, la nocion de disciplinamiento aplicada de manera uniforme al
sistema escolar resulta insuficiente para nosotros para explicar por qué esos mismos sectores,
serian incapaces de reconocer y sostener proyectos pedagdgicos percibidos como protectores,
igualitarios o emancipadores. Lo que aqui sugerimos, es que la experiencia escolar —
proveniente de esta inédita organizacion del aula— abre un hiato historiografico que obliga a
reconsiderar las categorias de agencia, hegemonia y recepcion popular, e inscribir el proceso
de escolarizacion protestante en el horizonte mas amplio de las politicas de la vida construidas
por los sectores subalternos, dentro y fuera de las estructuras estatales.

Asi, la confluencia y diversidad de estas corrientes inmigratorias con fuertes anclajes
articulados en identidades -e imaginarios- socialistas, anarquistas y republicanos del fin de siglo
XIX no fueron disciplinados totalmente por la emergente institucion escolar; por el contrario,
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reconocieron en la matriz disidente del proyecto politico de alfabetizacion —que organizé el
sistema educativo argentino— un modelo afin a sus propias tradiciones europeas de
socializacion del saber. Esta afinidad cultural y politica facilitd la rapida expansion del sistema
educativo y explica su legitimidad popular, desmintiendo la narrativa disciplinaria unilateral.

Lo anterior pudimos observarlo, a partir del analisis de nuestras fuentes, en donde
advertimos otra diferencia estructural que atraviesa este trabajo. Mientras el catolicismo
decimondnico tendia a organizar su accion educativa bajo el registro de la beneficencia —
enseflanza ‘“para pobres”, moralizacion, tutela—, las maestras vinculadas en esta red
transatlantica de matriz protestante desplegaron una pedagogia que reconocia agencia alli
donde el orden dominante solo veia déficit. Asi se vuelve comprensible, por ejemplo, la oferta
de docentes metodistas de construir espacios formativos para obreros en contraturno, no como
caridad sino como extension igualitaria del derecho a aprender.

Ese gesto —cooperativo, horizontal, anti-tutelar— permite entender por qué los sectores
populares encontraron en esta pedagogia una afinidad ética que excedia lo doctrinal: no se
ensefiaba “a” los pobres, sino con ellos, en una ldgica opuesta a la caridad vertical que
predominaba en la tradicion escolar catdlica de la época. No obstante, esta caracterizacion no
esta desconociendo la coexistencia de experiencias catdlicas de intervencion social educativa
en algunos lugares de los territorios nacionales que también ensayaron formas parciales de
horizontalidad. Pero mas que alterar la matriz jerarquica general del catolicismo decimonénico,
funcionaron como enmiendas internas, del mismo modo en que la “Escuela Nueva” aliviano
ciertas dimensiones del positivismo sin modificar su arquitectura profunda. La diferencia
estructural entre ambas tradiciones, por lo tanto, permanece.

El segundo binomio remite a Comenio. La operacion historiografica que convirtio a
Juan Amos Comenio (1592-1670) en un pedagogo rigido, prescriptivo y casi burocratico —una
caricatura mecénica del método— no fue ingenua ni neutra. Esa simplificacion, repetida como
adagio durante largo tiempo en la formacion docente argentina -y latinoamericana-, funcion6
como un dispositivo de neutralizacién: al despojarlo de su potencia emancipadora, se debilita
también la genealogia que habilita a las maestras norteamericanas como agentes de apertura y
no como engranajes de disciplina. Sin embargo, esta operaciéon no deshistoriza a Comenio: lo
despotencia.

De este modo, cuando la pedagogia enuncia que la modernidad escolar “nace” con la
Escuela Nueva o con la pedagogia critica, y que todo lo anterior eran esbozos de mejoramiento
al “interior” del disciplinamiento o regulacion rigida, produce un acto de borramiento: suspende
la tradicion -y via- protestante de cooperacion, invisibilizando la dimension ética del aula como
espacio de libertad y sacrifica—en nombre de una supuesta superacion— el linaje emancipador
que habia antecedido al Estado. Es alli donde la figura desdibujada de Comenio se vuelve
funcional. Puesto que si aparece como el padre del orden y no del derecho a aprender; como el
normador y no como el protector de la infancia; como el fundamento de la escolarizacion y no
de la apertura del mundo, entonces la historiografia puede imponer sin resistencia una narrativa
segun la cual las maestras protestantes no inauguraron nada, no interrumpieron nada, no
disputaron nada. Pasan a ser un apéndice, un pie de pagina, una anécdota moralizante.

Pero si recuperamos al Comenio real —aquel que tuvo una incidencia indiscutida en la
reconfiguracion del clima cultural e intelectual europeo de la Revolucion Inglesa; el que
sustrajo a los nifios del campo, el que inventd la infancia como tiempo propio, el que rechaz6
sistematicamente el castigo como humillacion y como instrumento pedagogico tornandolo
radicalmente inconciliable con las memorias locales que alin evocan la ferocidad de los
‘punteros”; que incluyd en términos de igualdad y origen para el aprendizaje a las nifias; el que
desobedeci6 al orden econdmico al defender el derecho a aprender antes que a trabajar; - y el
que también imagind una institucion educativa universal para enmendar los problemas del
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mundo en donde pudieran estar a su vez representados los “hermanos de América”-, la escena
cambia de signo.

Esa genealogia se vuelve peligrosa para la historiografia dominante porque demuestra
que la escuela publica argentina no nace como disciplina sino como refugio. En donde las
maestras no llegaron a regimentar sino a desarmar los limites de un orden pre existente que,
siguiendo la propia légica de su cultura heredada, hubiera pretendido continuar clausurando la
movilidad de la vida. La Unica manera de sostener el mito disciplinario de origen, entonces, fue
silenciar al Comenio real para vulgarizarlo o convertirlo en una caricatura normativa, mecénica,
casi un automata que “prescribe pautas”.

Lo que esta en juego, entonces, no es meramente una disputa interpretativa o0 menor
sobre la Educacion y el Fildsofo. Es el modo en que la historiografia arma sus consensos para
domesticar un origen demasiado libre. La parodia del pedagogo rigido permite clausurar la
potencia emancipadora que pueda vincularlo directamente con las maestras y con el momento
republicano disidente del aula en el espacio argentino.

En ambos casos, el problema no esta en las fuentes, sino en la arquitectura de lectura:
se seleccionan elementos que permitan mantener vigente el mito de la escuela como fabrica de
obediencia. Lo notable es que, al correr minimamente el velo, la evidencia aparece sola. La
alianza entre las primeras maestras protestantes y ciertos sectores migrantes —aunque no
religiosos— se vuelve histéricamente plausible: ambos compartian una cultura de la lectura,
otros de la praxis ética basada en la autonomia y en la voluntad de la emancipacion, que hacia
dificil suponer una sumision automatica al aparato escolar.

Quiza estos puntos ciegos no persistan por falta de documentacion sino por exceso de
habitos interpretativos: lo que aqui se intenta es justamente desactivar la irracionalidad que la
historiografia heredo sin revisar. Estos binomios —inmigrantes ddciles / pedagogia rigida— no
son accidentes conceptuales: son el andamiaje que permiti6 sostener la narrativa disciplinaria
de origen. Y nuestro trabajo propone desmontarlos desde el archivo.

“Sobre Parricidas” y “Parresiastas”

La historia se convierte, asi, en buena medida, en una disciplina parricida. Cada
generacion levanta su legitimidad sobre la negacion de la anterior, renovando objetos, métodos,
preguntas y lenguajes, pero rara vez altera las estructuras de poder que la sostienen. El
parricidio es su modo de regenerar autoridad: destituye para volver a instituir. De esta manera,
la historia puede mantener su vitalidad interna, aunque, probablemente, corriendo el riesgo de
volverse endogamica —una conversacion entre escuelas que discuten genealogias- cuando no
se interroga ni discuten el origen o el recobro de un pufiado de verdades relegadas.

Este trabajo busca situarse en otro registro: el de la parresia. En el sentido foucaultiano
de este término (2010, 2014), la parresia no es una ruptura generacional, sino un acto ético-
politico: el coraje de decir la verdad aun cuando el poder —académico, politico o
institucional— no esté preparado para escucharla. A diferencia del parricidio, la parresia no
funda una nueva genealogia de autoridad: la interrumpe. No reemplaza un régimen de verdad:
lo expone.

Mi investigacion sobre el aula se inscribe en esa practica. No pretende disputar legados
ni afiliarse a una escuela historiografica, sino reabrir una pregunta clausurada: ¢qué fue, en su
origen, el aula argentina? Sostengo que no naci6 disciplinaria, sino como un proyecto
emancipador, una experiencia de apertura que luego seria capturada por los dispositivos de
control del Estado, la Iglesia y el capital. ElI llamado de Sarmiento a las maestras
norteamericanas, tantas veces contado como una escena secundaria de tutela o subordinacion
ante el Estado, fue en verdad un pedido de cooperacion y de ayuda entre pares. En ese momento
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inicial, el Estado argentino buscé otra nacion en el aula, y ese acto de apertura fue pronto
traducido, narrado y finalmente sellado bajo clave politica de autoridad religiosa y patriarcal
local.

Mientras la mayoria de los Estados nacionales latinoamericanos del siglo XIX se
constituyeron como republicas liberales de continuidad catdlica, el caso argentino configurd
una ruptura simbolica y estructural con esa tradicion, fundando una educacion publica
republicana de raiz disidente. Esa ruptura inicial operé como matriz de resistencia frente a los
posteriores intentos de captura neoliberal o autoritaria, a diferencia de la mayoria de los otros
casos en donde la continuidad catdlico-liberal habilité una mayor ductilidad del sistema
educativo ante la privatizacion y el disciplinamiento social.

Lejos de responder a una dinamica endogémica o de limitarse estrictamente al llamado
estatal de Sarmiento, estas maestras actuaron con la conciencia de que su labor se inscribia en
una estructura misional y comunicacional de alcance global, propia de la expansion
transnacional del protestantismo del siglo XI1X. Si bien no todas se asumieron explicitamente
como misioneras, comprendian que su tarea formaba parte de una empresa colectiva mayor, en
la que la red protestante operd de manera simbiotica con el proyecto estatal, potenciando una
accion que excedia ampliamente la iniciativa individual y favoreciendo —e inaugurando— otra
nacion en el aula

Asimismo, podriamos introducir una dimensioén material rara vez tenida en cuenta: la
escuela publica argentina es, en términos comparativos, probablemente la Unica gran
institucion republicana del siglo XIX que no naci6 endeudada. Mientras los proyectos de
modernizacion —el ferrocarril, los bancos, los puertos, la integracion territorial— se
financiaron mediante empréstitos, la construccion del sistema educativo se apoyd en un gesto
de cooperacidn internacional que no extrajo valor, sino que lo ofrecio. Las maestras no llegaron
como agentes de un capital, sino como portadoras de una donacion pedagdgica cuyo impulso
inicial, no provino del capital financiero sino de la voluntad de expandir el conocimiento en
lugar de privatizarlo.

Esta diferencia para nosotros no es menor: introduce una contradiccion estructural en
el corazon de los Estados liberales. Si las constituciones consagraban la propiedad privada
como fundamento del orden republicano, la escuela proponia lo contrario: socializar el saber,
colectivizar la alfabetizacion y convertir el aula en un bien comdn. La escuela fue, asi, un lugar
otro en medio del capitalismo emergente del siglo XIX. Una institucion fundada en el
compromiso social; bajo un imperativo ético para la construccion de una subjetividad laica y
soberana como unica forma de saldar aquel pago.

No es casual que Sarmiento, en plena matriz liberal, se preocupara por dotar a la
educacion de rentas propias. Proponiendo una inversion fiscal y simbélica que obligaba, entre
otras cuestiones, al capital terrateniente a sostener la institucion que sustraia a las infancias del
trabajo rural. Esa decision —como el mismo Comenio dos siglos antes— simbolicamente
consolidaba la escuela como contra-enclosure: un espacio donde la vida, el tiempo y el saber
no podian ser apropiados por la ldgica de la propiedad privada.

En este contexto, la incidencia de las maestras protestantes no debe analizarse entonces
por acumulacion de una “mayoria institucional” sino por sedimentacion estructural de una
minoria formativa; es decir, una minoria de origen que dejo una huella decisiva en la
arquitectura simbdlica y pedagdgica del sistema educativo publico argentino. Su legado, debe
leerse en la forma misma del Estado educador, en la ética del aula y en la idea moderna de
educacion como derecho y como autoridad capaz de desplazar al privilegio. En este sentido,
fue el propio Sarmiento entonces quien desestabiliza su propio campo: lo que para él era
civilizacion, para la matriz oligarquica resultaba una amenaza al monopolio catélico de la
verdad.
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El liberalismo argentino construyd, asi, su mito de origen sobre la dicotomia
civilizacion/barbarie, pero expulsando de ese relato el hecho incomodo de que la civilizacion
pedagogica ingresdé por via protestante. Para Sarmiento, las maestras eran la promesa
republicana; para la matriz oligarquica posterior eran una anomalia confesional. Incapaz de
asumir que su pilar educativo provenia de una genealogia religiosa igualitaria y disidente, la
historiografia optd por neutralizarlas: ni civilizacion ni barbarie, sino un silencio funcional a la
narrativa del poder como respuesta histdrica e historiografica.

El caso seleccionado —en la ciudad de Rosario, la Escuela Americana metodista,
fundada en 1875— constituye el nacleo empirico desde el cual este estudio interroga un
problema mayor: la genealogia politica y cultural del sistema educativo argentino. El foco local
no busca describir una excepcion, sino iluminar, desde un observatorio privilegiado, las
tensiones globales, nacionales y confesionales que moldearon el origen de la escuela publica.
La eleccion de Rosario responde a su singular condicion de laboratorio educativo y religioso:
primera escuela metodista del pais y de America del Sur (representando al credo vinculado casi
a la totalidad de origen de las maestras convocadas por Sarmiento) y uno de los espacios donde
mas tempranamente se expresé la disputa por la laicidad y el control estatal del aula. En este
sentido, lo excepcional ilumina lo estructural cuando no aparece como repeticion, sino en el
momento mismo del origen. El hecho de que la primera escuela metodista de la Argentina —y
de América del Sur— se encuentre vinculada al mismo credo que estructur6é a las maestras
convocadas por Sarmiento, habilita una posicién analitica privilegiada para situarse en el punto
de emergencia del proceso. Desde alli, es posible observar un universo de practicas —y
disputas— formativas disidentes, proyectadas tanto antes como después de su capturacion por
el Estado. Desde este recorte espacial, se proyecta una hipdtesis de mayor alcance, vinculada a
las disputas entre el aula global y el capital global, cuyos efectos pueden rastrearse en el
conjunto del territorio nacional.

En este punto, sin embargo, advertimos que el trabajo no busca ser un relato pulido, sino
que porta las marcas metaféricas de una excavacion arqueoldgica. Su rigor no se mide por la
fluidez, sino por la profundidad de las fisuras que intenta abrir en el terreno de la historia oficial.
La insistencia en ciertos conceptos clave es aqui utilizada como herramienta metaférica de una
extraccion recurrente donde sacar a la luz los restos de agua acumulada —o deliberadamente
dejada de lado— por el relato hegemdnico, con el propésito de acceder, aunque sea por un
instante, al cimiento original.

Esto nos llevo a que no nos interesara indagar acerca de cuantas escuelas se fundaron,
sino qué tipo de escuela se instituyd y su capacidad de modelar una logica que impregné la
idea misma de educacién publica. Aungue el catolicismo -primus inter pares desde el grado
cero del proceso independentista y revolucionario- contaba con una mayor representatividad
material —numérica, institucional, y territorial—, no fundo el sistema publico, sino que debid
resignarse (no sin conflictos) al interior de un sistema ya moldeado por una matriz de origen
protestante y republicana.

En pocas palabras: nos detenemos en la ascendencia estructural de una influencia que
hizo posible que esta minoria —numéricamente exigua, culturalmente foranea— incidiera de
manera decisiva en la conformacion del sistema publico; logrando que aquella gesta inicial
como marca, siga sosteniendo hasta hoy la estructura simbélica del sistema puablico. Esto es, en
donde nos alejamos del aula meramente entendida como metafora de la fabrica del ciudadano
obediente, para ratificarla como el primer refugio de la vida frente al capital global. Su primer
gesto fundacional fue protector, no punitivo; no nace como un instrumento del poder, sino como
espacio donde la vida logra diferirlo.

Y ese gesto, aunque luego fue absorbido por el Estado, dejo una huella de resistencia
estructural que aun hoy nos sostiene: a la ciudadania y a la escuela publica argentina. Lo mas
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interesante -y revelador- es que, desde ese mismo momento, comenzo también un largo proceso
de ocultamiento, una inflexién simbolica que transformo el gesto de cooperacion en un mito de
mando: el modelo agroexportador, necesitaba infancias; “obreros” -y mujeres- dociles; no
soberanas. Asi fue como, mientras el acontecimiento aln se desplegaba, ya se lo cubria con el
velo del disciplinamiento.

Ese velo no fue espontaneo: fue el resultado de una politica de neutralizacion sostenida
por cuatro operaciones convergentes. La Iglesia defendié su monopolio doctrinal; la oligarquia
resguardo la infancia como propiedad y fuerza de reserva de trabajo; la historiografia liberal
erigio un mito autojustificatorio del Estado educador; y el Estado nacional capturé el aula como
dispositivo de ciudadania disciplinada.

Pero aln hay mas: la invisibilizacion de las maestras no fue solo el resultado de una
censura, sino de una ausencia estructural de mediaciones histéricas legitimas que permitieran
siquiera pensarlas. Las maestras quedaron fuera no porque “nadie las quiso”, sino porque el
corredor historico que las hacia inteligibles no fue canonizado. Es decir: aunque alguien
hubiera querido “verlas” desde esta genealogia aqui propuesta, no tenia las herramientas
formativas para hacerlo.

La Revolucion Inglesa, que opera en este trabajo como puente historico; corredor
articulador; y como una bisagra dada entre la Reforma protestante, con la politica moderna y la
pedagogia, sin embargo, como puente no ocupdé nunca el lugar de “gran acontecimiento
fundacional”. En todo caso, queda relegada a la llamada crisis del siglo XVII: irrumpiendo y
ocupando un mayor lugar o de relevancia dadas a partir de los debates filosoficos,
constitucionales o religiosos; pero no como matriz pedagogica y social. También en el campo
especifico de la formacion Historica, su centralidad es relativamente reciente y siempre en
disputa frente al relato candnico de la Revolucion Francesa.

De esta manera, esta Revolucion; y el puritanismo; junto con la articulacion entre
Reforma protestante, pedagogia y politica centralmente femenina en ese corredor histérico no
estaban disponibles como saber escolarizable, ni siquiera plenamente como saber disciplinar
hegemdnico. De alli que, si el propio campo de formacion disciplinar no lo tuvo en cuenta, no
podemaos exigir a un curriculum escolar que lo ensefie. Y lo que no tiene genealogia, no puede
reclamar estatus ontoldgico. Y consideramos que, gran parte de aquello, no esta vinculado,
entonces, a la “mala fe”, sino a la estructura. Entonces, el problema no es solo argentino. El
problema radica en una jerarquizacion global del pasado.

Por eso, pensamos que, visibilizar a las maestras desde esta genealogia reconstruida no
tiene que ver, Gnicamente con sumar “actores olvidados”, sino con desestabilizar el estatuto
ontoldgico del curriculum consolidado en la Argentina. Porque lo que ese curriculum vedado
oculté mostrando, siguidé siendo funcional a un proceso de naturalizacion de una matriz
hispano-catélica como si fuera el “suelo” exclusivo de la nacion. También reduce la Reforma
protestante (luterana, puritana, inglesa, calvinista), a un episodio externo, europeo, “teologico”,
sin densidad pedagogica. Y, finalmente, desactiva su potencia politica, educativa y femenina,
bajandola al “ras del suelo”, como mencidn lateral, anecddtica o meramente contextual.

En ese marco, las maestras no podian tener estatus ontolégico pleno, porque portaban
una genealogia, como aludimos, incomoda. Esto es: no estatal en su origen; no catélica en su
matriz; no masculina en su protagonismo; y no disciplinaria como finalidad primera. Por eso
no se las negd solo por ser mujeres, ni solo por ser extranjeras, ni solo por ser protestantes, sino
porgue su existencia obligaba a reconocer que el curriculum argentino debia algo —y mucho—
a una tradicion que se despreciaba. Lo que aqui se intentd dar cuenta, fue volver a otorgar y
restituir densidad historica a lo que fue curricularmente empobrecido adrede: no fueron negadas
porgue no importaran, sino porque de donde (y a qué remitia) ese origen, importaba demasiado.
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Este conflicto es el que nos permitid a nosotros ubicar una persistencia estructural de
larga duracion. No es que en el siglo XIX “sobrevive” mecanicamente el siglo XVI, sino que
operd un residuo estructurante, una racionalidad defensiva que se reactualizé bajo nuevas
formas. La monarquia hispanica no solo combatio militarmente o teologicamente al
protestantismo: lo conceptualizé como una amenaza ontologica al orden imperial. Por eso el
control del libro; la Inquisicion en América; la censura de lenguas, traducciones y pedagogias;
la vigilancia sobre maestros, impresos y escuelas. Todo aquello no fueron episodios aislados,
sino parte de una politica de inmunizacion del espacio americano.

La monarquia hispénica construyé tempranamente al espacio americano como un

territorio a resguardar de la “contaminacion” protestante, entendida no solo como divergencia
teoldgica, sino como amenaza politica, pedagdgica y moral. Esa racionalidad defensiva —
forjada en el siglo XVI1— no desaparecio con la independencia, sino que persistié como residuo
estructural, reconfigurdndose en el siglo XIX y comienzos del XX bajo formas seculares de
control escolar. La reconquista simbdlica que propusimos del aula puede leerse, asi, como una
actualizacién pedagdgica de una guerra confesional no resuelta.
Ameérica debia ser catdlica; jerarquica; obediente; y pedagdgicamente tutelada. Eso es siglo
XVI-XVII. Sin embargo, ese esquema, no desaparecera con la independencia. Y por eso el siglo
XIX no inaugura el recelo, lo hereda; lo traduce en clave nacional, pedagogica y moral, pero
conservando intacto el nucleo defensivo: evitar la contaminacion protestante del orden social.
Lo anterior nos habla, entonces, de una memoria politica de larga data, en donde el catolicismo
hispanico operé como dispositivo de continuidad, y que el disciplinamiento escolar es una
forma secularizada de una vieja guerra confesional. Parafraseando a Duby, el siglo XIX no
rompié con el siglo XVI: tradujo su miedo.

El efecto fue la neutralizacion deliberada de la matriz protestante emancipadora,
sustituida por un “mito disciplinario de origen”. Del mismo modo, la vulgata que convirtio a
Comenio en un pedagogo normativo y rigido fue parte de esa misma operacion: al desactivar
su potencia emancipadora, se volvié impensable la genealogia protestante que hacia legible la
accion politica de las maestras. Esta retraduccion —de la igualdad a la subordinacién— logro
perdurar casi dos siglos, hasta confundirse con el origen de la escuela como explicacion. Lo
decisivo, entonces, no es el dato perdido, sino la operacion que lo volvié impensable: la
historiografia no oculta lo que desconoce; oculta aquello que amenaza su arquitectura de
legitimidad. Lo que esta investigacion busca recuperar no es un origen “puro”, sino la disputa
por ese origen. Alli donde el mito disciplinario clausurd la genealogia emancipadora, aparece
el archivo: no como deposito de datos, sino como campo de conflicto.

Un oximoron: Laicidad de origen confesional

“...La necesidad de educar alli a nifias y mujeres para una vida
plena, intelectual y espiritual, es muy grande”...: “;Puedo
darle una respuesta en dos o tres dias?” ...

A partir de todo lo analizado en nuestras fuentes, estamos en condiciones de compartir
gue la escuela laica argentina no surge entonces como triunfo del secularismo sobre la religion,
sino como el resultado de una tradicion confesional que, al afirmar la igualdad religiosa,
expulsé la disputa de credos del aula y convirtio el saber en un bien comdn. Esa paradoja —
una confesionalidad que funda la laicidad— fue ilegible para la historiografia, porque rompia
el marco binario que le permitia entender la escuela s6lo como aparato estatal.
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Para quienes llegaron convocadas desde el protestantismo social metodista, la fe residia
en una intimidad con intervencion laica tanto para la educacion como para el espacio publico.
De este modo, el aula es el lugar donde la comunidad se iguala y el credo es donde la persona
se diferencia. No defendian un credo en la escuela, sino la escuela como espacio donde ningln
credo podia imponerse sobre el derecho a aprender. La defensa protestante del aula laica no
fue una disputa por imponer un credo sobre otro, sino el resultado de una tradicién religiosa
que separd radicalmente fe y conocimiento: la fe pertenece a la conciencia individual; el saber,
al espacio comun. Lo laico, entonces, no es derrota de la religion. Es victoria ética de una
religion que decidi6 que la educacion debia pertenecer al bien comun. Por eso también nuestras
fuentes revelan la implacable participacion de estas maestras, interviniendo y asesorando a
Sarmiento en la preparacion del Congreso Internacional Pedagdgico de 1882.

Ahi reside para nosotros, uno de los puntos mas sediciosos de nuestro trabajo: a través
de este acervo, hemos podido observar que la modernidad pedagdgica argentina nace religiosa
—rpero disidente—. Durante las distintas etapas del proceso de consolidacion final del Estado,
hubo una préctica pedagdgica cooperativa, y el Estado se apropié de un modelo ya laico no
porque fuera laico, sino porque era publico. Esa inversion cronoldgica es clave. De esta manera,
la secularizacién educativa en Argentina no es institucionalista, sino pedagdgica. En sintesis,
la escuela argentina fue laica porque fue confesional, y fue confesional porque afirmé la
igualdad. Ese gesto —renunciar a la hegemonia religiosa para fundar un espacio comin— no
es un residuo del siglo XIX, sino la matriz de su potencia emancipadora.

Este modo tan particular de confesionalidad fundé la laicidad escolar de nuestro sistema
publico de ensefianza, excediendo meramente el clima de época politico reinante de liberalidad.
La escuela debia ser publica, universal y protectora; la confesién, intima, pero asequible,
siempre, a una ética de la transformacion radical del mundo que la rodea.

La laicidad, entonces, lejos de nacer de una agenda anti-religiosa, emergié como el
efecto politico de una ética religiosa de la igualdad, y es esta inédita combinacién o confluencia
multiple de factores convergentes, lo que la distingue radicalmente para el caso argentino: fue
el propio Estado el que capta una matriz laica ya instituida por una tradicion religiosa
igualitaria; y lo anterior aleja a las maestras convocadas por Sarmiento simplemente como
instrumentos o como “anécdota de cooperacion estatal”. Pasan a reconvertirse en figuras de
laicizacién religiosa: renunciando a su hegemonia de origen para garantizar un derecho
universal.

De este modo, podriamos concluir el presente apartado volviendo a insistir que lo laico
no es el resultado de una expulsién de la religion del espacio publico, sino el gesto radical de
una tradicion religiosa que, a partir de la convocatoria y de la mano del Estado, eligi6 la
igualdad como principio organizador del saber colectivo. Y lo paraddjico —y he aqui otra de
las claves que este zaguan apenas insinGa— es que aquel proyecto pedagdgico igualitario,
reobservado en una temporalidad de larga duracion, no logré consolidarse plenamente como
sistema publico en su propio pais de origen. En cambio, encontr6 en la Argentina del siglo XIX
un suelo inesperadamente fértil para devenir estructura estatal, mezclandose con disputas
locales y generando una forma inédita de escolaridad republicana.

La fragmentacion escolar estadounidense, atravesada por desigualdades raciales,
territoriales y confesionales, impidié que la escuela comin metodista se volviera matriz
nacional. Sin embargo, al desplazarse al sur global, ese mismo impulso igualitario se mixturd
con las necesidades republicanas del Estado argentino y con las tradiciones emancipadoras de
los sectores populares inmigrantes. Alli ocurrié lo inédito: la combinacién de un ethos
pedagdgico protestante, una politica estatal de alfabetizacion y una cultura popular avida de
movilidad produjo una escuela publica que, en su origen, fue mas democratica que la
estadounidense. Esa torsion historica ilumina, a su modo, el ndcleo paradojico de nuestro
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sistema educativo: nacio extranjero, pero se volvié méas argentino que cualquier otro proyecto
pedagdgico del siglo.

Esta particular lectura, permite articular para nosotros, una constatacion sobre los
limites reales de ciertos dispositivos de mirada, incluso en los mas sofisticados. En primer lugar,
sostener que la historia global y conectada aqui desarrollada, no haya evidenciado interés en
observar este espejo de fragmentaciones admite inferir algo mas estructural: que las historias
conectadas, también tienen puntos ciegos. Y uno de los més persistentes, esta ubicado en la
educacion primaria, las mujeres, y lo pedagdgico como practica politica.

En este sentido, la historia global pudo conectar imperios, mercancias, saberes élites; redes
comerciales, juridicas, diplomaticas e incluso pensar, también, subalternidades. Sin embargo, raramente
mird el aula primaria como nodo global. No porque no pudiera, sino porque no fue “codificada”
originalmente como lugar legitimo de lo global. He alli, entonces para nosotros, el punto ciego
especifico desplegado por la ecuacion simplificada dada en la invisibilizacion del género y la escuela
primaria. Para buena parte de la historiografia: la escuela primaria es “local”’; las maestras son “agentes
menores”’; lo pedagogico es “aplicacion” y no produccion politica.

Lo anterior conduce a que, formalmente, aunque se hable de redes, de circulacion, de
transnacionalidad, el dispositivo de lectura se detiene antes de entrar al aula, y mucho antes de
entrar al cuerpo femenino docente. Por eso muy probablemente, consideramos que nuestro
trabajo muestra, quizas, algo “incomodo”: porque las maestras no eran el “eslabon final” de
una red, sino un nodo activo de una red transnacional, ética y politica. Y, también, muy
probablemente, o precisamente por eso, esa misma incomodidad pueda contener la fuerza para
desarmar -0 al menos conmover- jerarquias muy arraigadas.

En relacién a esto ultimo, asi fue como también, nos preguntamos entonces por qué
tampoco pudieron “verlo” en EEUU. Quizés, una de las respuestas posibles para este zaguan,
pueda tener que ver con que en la historiografia norteamericana el protestantismo social suele
leerse como antecedente del progresismo, pero no se lo piensa mayormente desde su
exportacion pedagdgica femenina; ni desde su impacto en la construccion de lo pablico laico
en otros Estados. Sumado a lo anterior, muchas veces la historia misionera queda encapsulada
meramente como “religiosa”; es decir, separada artificialmente de la historia del Estado, de la
escuela y de la ciudadania.

Nuestro cruce busca romper esa compartimentacion. Para nosotros, habia algo que no
estaba siendo mirado, pero porque no entraba en el marco de estatus de legitimad del campo
simbdlico. Sin embargo, no se trata de que la historia global no pudiera ver a las maestras, sino
de que, quizés, nunca considerd que alli también se jugaba precisamente lo global.

Una hipotesis para el presente

“...Creo que hoy, volviendo ya a nuestra patria,
podemos decir con el apdstol Pablo “que hemos
luchado la buena batalla de la fe”, sembrando la
semilla en suelo fértil para que otros recojan los frutos
a su debido tiempo” ....

Si lo hasta aqui planteado en este umbral de lectura es asi, la operacién de neutralizacion
ejercida sobre el origen no fue histéricamente inocua ni epistemoldgicamente gratuita. Cuando
la historia del sistema educativo argentino desactivo la genealogia protestante —y con ella la
figura ética y emancipadora del aula— no solo produjo un vacio historiografico, sino que
instituyo una deuda simbdlica que llega incluso hasta el dia de hoy.

Este silenciamiento tuvo —y tiene— costos subjetivos, identitarios y tedricos tanto para
el campo histérico, de la politica, como asi también, del campo pedagogico. La imposibilidad
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de reconocer aquella gesta inaugural no solo constrifie el repertorio critico disponible, sino que
condena al magisterio argentino a pensarse desde una tradicion debilitada, sin origen de
emancipacion propio, obligada a inscribirse retrospectivamente en paradigmas criticos
importados —Ila Escuela Nueva, la pedagogia radical, la critica marxista tardia— como si la
capacidad de disputar el aula hubiera comenzado fuera del aula.

En ese desplazamiento, el campo pierde su potencia genealdgica: la posibilidad de
reconocerse como heredero de una experiencia de igualdad religiosa de las clases populares, de
un gesto pedagdgico internacional que coloco a la infancia antes que al capital, y de una matriz
confesional que habilito —aunque en condiciones histéricas adversas— una forma temprana
de ciudadania escolar. La paradoja es que, al ocultar ese origen, el campo termina
reproduciendo la misma logica jerarquica que dice criticar: una autoridad intelectual que se
construye sobre la desposesion de sus propias antecesoras, sobre el borramiento de las maestras
y de Comenio como figuras peligrosas del linaje emancipador.

En un complejo escenario politico e histérico del mundo contemporaneo —marcado por
una ofensiva renovada de discursos que cuestionan el sentido, el financiamiento y la legitimidad
misma de la educacion publica— estas discusiones adquieren una resonancia inesperada. No
se trata de una novedad histdrica, sino de la reactivacion de un viejo conflicto entre dos ldgicas
antagoénicas: por un lado, la del capital global, que concibe al conocimiento como mercancia y
al Estado como gestor de su privatizacion; por el otro, la del aula global, cuyo origen en la
Argentina se nutrié de una matriz igualitaria y cooperativa capaz de socializar el saber y
proteger la vida frente a la l6gica extractiva. VVolver al origen no es un ejercicio nostalgico, sino
una forma de comprender por qué, incluso hoy, la escuela publica resiste: porque nacié como
un proyecto emancipador y no como un apéndice del mercado.

Quizéas por eso, la historiografia educativa argentina —en su dimension critica— ha
tendido a experimentar un curioso adormecimiento tedrico: discursivamente radical, pero
estructuralmente subordinada a los consensos que silencian el origen disidente. La critica se
convierte asi en moneda de pago del silencio inicial: se critica sin tocar el punto neuralgico de
la historia, el lugar donde la matriz republicana y protestante abrid la escuela como espacio
comun. Reconocer este origen no implica una nostalgia archivistica, sino una restitucion
politica: volver a dotar al campo educativo de una memoria emancipadora propia, que no derive
su legitimidad de paradigmas externos, sino de su propia historia encarnada en el aula argentina.

Este trabajo no busca resolver esa tension. Como dijimos previamente, no pelea por un
capitulo historiogréfico, sino por la identidad historica del magisterio. Por eso quiere hacerla
legible, mostrando que la disputa historiografica es también una disputa por las identidades
profesionales, por las formas de la critica y por la posibilidad de una memoria pedagdgica no
subordinada. La escuela publica que aqui se reconstruye no es s6lo una institucion nacional,
sino una forma moderna de internacionalismo popular, fundada en redes de circulacion,
traduccion, cooperacion y mision laica, rasgos compartidos tanto por el protestantismo social
como por el internacionalismo obrero.

Intentar nombrar hoy ese malentendido no persigue tampoco “corregir la historia”,
sino escuchar lo que la historia prefirid callar: la posibilidad de una alianza pedagdgica fundada
en la libertad. La escuela publica argentina, “hoy como ayer”, resiste porque nacié como un
proyecto emancipador. Es decir: el origen explica el presente. Su potencia critica no es un
suplemento tedrico posterior, sino la sedimentacién de una matriz exdgena disidente que la
historiografia neutralizo sin poder desactivarla.

De este modo, las operaciones de neutralizacion no solo afectaron la memoria del
origen, sino que precipitaron a su vez una jerarquia interna en el propio sistema educativo. La
desvalorizacion historica del nivel primario —frecuentemente tratado como espacio “menor”,
asistencial o exclusivamente técnico— puede leerse como efecto de la invisibilizacion de las
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maestras protestantes y de su proyecto igualitario. Alli donde la escuela primaria fue el
laboratorio de una laicidad emancipadora y de una pedagogia de base comunitaria, la
historiografia recodific ese espacio como ambito de disciplinamiento.

En contraste, el nivel secundario —organizado bajo la impronta liberal y catolica de
Mitre— conservo la investidura simbdlica del saber “elevado”, asociandolo al capital cultural
legitimo y a la estatalidad moderna. No se trata de un simple reparto de funciones, sino de una
disputa historica por el sentido de la educacion: el origen popular, femenino y confesional-
igualitario del primario fue ocultado tras la retorica de la homogeneizacion republicana,
mientras el secundario heredd el prestigio semantico de una tradicion masculina, estatal y
elitizada del saber.

Asi, la desvalorizacion no es pedagogica ni técnica, es genealdgica, porque el origen
igualitario fue neutralizado para garantizar la hegemonia de una tradicion elitista. La mayoria
de estas Maestras, se fueron; regresaron; pero dejaron la Escuela como legado. Sefialar este
desbalance no busca invertir jerarquias, sino hacer visible que la estructura actual del sistema
educativo contiene, aun hoy, las marcas de aquella neutralizacion originaria.

Decir que la escuela es hoy un espacio de critica y resistencia no es una proyeccion
retrospectiva, sino el efecto historico de aquella materializacion. La disidencia de ese origen —
neutralizada en el relato— persistié en la forma institucional. El silenciamiento no borré la
potencia, solo la narracion; y la historiografia, si perdi6é el origen, el origen, en cambio,
permanecio en la escuela. Esa memoria emancipadora, aun sin nombre, es la que sostiene para
nosotros hoy la defensa de la educacion publica.

La apuesta, entonces, fue doble: leer el archivo —escrito y fotografico— desde la Idgica afiorada
de la precision del historiador, pero no ocupando el lugar del saber soberano, que afortunadamente, no
nos pertenece; sino del testigo que traduce; del que corre un poco el velo para que otros puedan ver. Y
quizas, lo bueno de poder mirarse o reconocerse en la toma de una conciencia historica, sea saber que
el pasado no es completamente de uno, que el dolor no nos pertenece del todo, y que las voces que uno
convoca, tampoco son propias. No nos sentimos “Historiadores”, pero ya no podemos dejar de observar
el mundo sin historia.

Y lo hacemos inclusive desde el riesgo de quien se atreve a pensar sin resguardo. Lo
que nos han dicho y como hemos sido narrados y ensefiados, es en parte, verdadero. Pero no es
todo. Y lo que quedd por fuera de esa narracién historiografica no es marginal sino constitutivo.
Que antes de todo aquello, hubo otra cosa: otra nacion en el aula; la cual, mas que ignorada o
rechazada fue, por sobre todas las cosas, también combatida. Nos llevara algo de tiempo
seguramente poder transitar y migrar de una esperable “incomodidad”; al “caso raro”; y del
caso raro, a recrear nuevas condiciones que permitan un posible giro historiogréfico. Pero la
disputa por la reconstruccion histérica de nuestra identidad politica de nuestro Magisterio
puesta en marcha por estas mujeres, no s6lo es necesaria sino que nos pertenece.

Decir, desde el aula, una verdad incomoda que tal vez la historiografia no estaba
plenamente preparada para oir del todo: que antes de ser un aparato de disciplina, la escuela
nace como un espacio de libertad y de la mano —siguiendo a Dora Barrancos—, de una
prefiguracion de sensibilidad femenina anticipatoria.

Que de estas paginas quede, entonces, el riesgo de hablar sin permiso y la valentia de
pensar sin tutela.
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Los sonidos del silencio, pintura. Marta Arangoa
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