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Dialogo entre disciplinas y pedagogia de la memoria:
una experiencia de formacion docente en fisica,
ciudadania y artes visuales a través de la fotografia
estenopeica.

Resumen

La educacion contempordnea demanda enfoques que trasciendan la fragmentacion curricular
para abordar problematicas sociales y cientificas complejas. Este articulo analiza los sentidos
construidos en el taller de formacion docente continua “Luces y sombras: explorando la
memoria a través de la fotografia estenopeica”, una propuesta situada en Santa Rosa que
articulo la fisica de la luz, las artes visuales y la pedagogia de la memoria a través del
dispositivo de la fotografia estenopeica. Bajo un enfoque cualitativo-interpretativo, se
examinaron las percepciones de 18 participantes mediante el andlisis de contenido de
encuestas de cierre. Los resultados revelan aprendizajes conceptuales profundos sobre el
comportamiento de la luz y una resignificacion €tica y politica de los sitios de memoria local,
mediados por la temporalidad lenta y la estética de la técnica estenopeica. Si bien se
identifica una clara intencidon de transferencia didéctica, emergen tensiones vinculadas a
obstaculos institucionales y materiales que condicionan la sostenibilidad de la innovacion en
las escuelas. Se concluye que el didlogo entre disciplinas (Bonil et al., 2004), entendido como
una estrategia flexible y pedagogicamente viable, permite devolverle a la ensefianza de la
fisica su relevancia social y ciudadana, promoviendo una revision critica de las précticas
docentes frente a los desafios educativos actuales.

Palabras clave: Dialogo entre disciplinas; Pedagogia de la memoria; Sitios de Memoria,
Formacion docente continua; fisica en las artes visuales; fotografia estenopeica.
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Dialogue between Disciplines and Memory Pedagogy:
A Teacher Training Experience in Physics, Citizenship,
and Visual Arts through Pinhole Photography.

Abstract

Contemporary education demands approaches that transcend curricular fragmentation in
order to address complex social and scientific issues. This article analyzes the meanings
constructed in the continuing teacher training workshop “Lights and Shadows: Exploring
Memory through Pinhole Photography,” a proposal based in Santa Rosa that articulated the
physics of light, visual arts, and the pedagogy of memory through the device of pinhole
photography. Adopting a qualitative-interpretive approach, the perceptions of 18 participants
were examined using content analysis of closing surveys. The results reveal deep conceptual
learning about the behavior of light and an ethical and political re-signification of local
memory sites, mediated by the slow temporality and aesthetics of the pinhole technique.
Although a clear intention of didactic transfer is identified, tensions emerge linked to
institutional and material obstacles that condition the sustainability of innovation in schools.
It is concluded that dialogue between disciplines (Bonil et al., 2004), understood as a flexible
and pedagogically viable strategy, restores social and civic relevance to the teaching of
physics, promoting a critical review of teaching practices in the face of current educational
challenges.

Keywords:Dialogue between disciplines; Pedagogy of memory; Sites of memory;
Continuing teacher training; Physics in visual arts; Pinhole photography.
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Introduccion

La educacion contemporanea enfrenta el desafio de formar sujetos capaces de comprender y
actuar en un mundo atravesado por problematicas complejas, de caracter cientifico, social,
politico y cultural, que desbordan los limites de las disciplinas escolares tradicionales. En este
escenario, la formacion docente adquiere un papel estratégico, en tanto espacio privilegiado
para repensar las practicas de ensefianza, los modos de produccion de conocimiento escolar y
los sentidos sociales de los saberes disciplinares. Como sefialan diversos informes y estudios
recientes, las propuestas educativas que logran mayor impacto formativo son aquellas que
promueven aprendizajes contextualizados, relevantes y socialmente comprometidos, capaces
de articular conocimientos cientificos con experiencias culturales, historicas y éticas
(UNESCO, 2025).

En el caso especifico de la ensefianza de la fisica, estos desafios se manifiestan de manera
particular. Con frecuencia, los contenidos vinculados a la luz, la energia o el movimiento se
presentan desde enfoques abstractos y formalistas, centrados en la resolucion algoritmica de
problemas y escasamente conectados con los contextos sociopoliticos y las experiencias
vitales de los estudiantes. Esta modalidad de ensefianza puede contribuir a una percepcion de
la fisica como un saber distante, desprovisto de sentido social, lo que limita su potencial
formativo y su capacidad para dialogar con problematicas contemporaneas tales como la
memoria colectiva, los derechos humanos o la construccion de ciudadania critica.

Frente a este panorama, las perspectivas interdisciplinarias han sido ampliamente sefialadas
como marcos potentes para favorecer aprendizajes significativos, integradores y
contextualizados. La integracion de saberes implica articular de manera rigurosa
conocimientos, métodos y formas de explicacion provenientes de distintas disciplinas, con el
propdsito de construir comprensiones que aporten un valor agregado conceptual o social
(Boix Mansilla, 2017). En esta linea, Boix Mansilla sostiene que una interdisciplina de
calidad requiere, al menos, tres condiciones: una sdlida fundamentacién disciplinar, una
integracion significativa entre perspectivas y la produccion de explicaciones o productos que
no podrian lograrse desde una sola disciplina.

Sin embargo, diversos estudios advierten que las condiciones institucionales, curriculares y
materiales de los sistemas educativos, particularmente en contextos latinoamericanos,
dificultan la implementacion sistematica de experiencias interdisciplinarias en su sentido mas
riguroso (Quintanilla Gatica & Aduriz-Bravo, 2024; Rivas, 2023). La fragmentacion
curricular, la rigidez de los horarios escolares, la escasez de espacios de planificacion
colectiva y las desigualdades en el acceso a recursos constituyen obstaculos estructurales que
tensionan la viabilidad de propuestas interdisciplinarias profundas en la practica cotidiana. En
este marco, resulta pertinente diferenciar entre la interdisciplina entendida como horizonte
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normativo o utopia pedagdgica, necesaria para pensar la educacion en clave de complejidad y
las estrategias efectivamente posibles en contextos escolares reales.

Desde esta perspectiva, en el presente trabajo se asume la interdisciplina como un horizonte
orientador y se opta por el didlogo entre disciplinas como estrategia pedagdgica situada,
flexible y plausible. El didlogo disciplinar (Bonil et al., 2004) se concibe como un proceso de
intercambio, escucha y construccion conjunta de sentido entre distintos campos del
conocimiento, que no exige la disolucion de las identidades disciplinares ni una integracion
epistemologica estricta, pero si habilita conexiones significativas y lecturas complejas de los
fenomenos educativos. Esta nocion de didlogo resulta especialmente pertinente para el
contexto de la escuela Argentina actual, en tanto permite pensar articulaciones posibles
dentro de estructuras curriculares rigidas y condiciones materiales heterogéneas, sin renunciar
a la profundidad conceptual.

En este sentido, el didlogo con otras disciplinas no debilita el rol de la fisica escolar, sino que
amplia su alcance y resignifica sus contenidos, permitiéndole adquirir relevancia social,
transversalidad curricular y sentido en relacion con los contextos historicos, culturales y
sociopoliticos de los estudiantes. La articulacién entre fisica, artes visuales, historia y
memoria se configura asi como una via para devolverle a la ensefianza de la fisica un impacto
real y actual, capaz de interpelar a los sujetos y de inscribirse en problematicas socialmente
significativas. Esta concepcion se vincula con desarrollos recientes como la capacidad de
conectar fenomenos locales con marcos mas amplios de interpretacion historica, ética y
ciudadana, favoreciendo comprensiones que trascienden el evento puntual (Boix Mansilla &
Schleicher, 2022).

Desde el punto de vista cognitivo, estas propuestas dialogan con los enfoques de aprendizaje
profundo desarrollados por Perkins (2010). El aprendizaje profundo se concibe como un
proceso activo en el que los sujetos exploran, experimentan, explican, aplican y reflexionan
sobre los contenidos en contextos auténticos, superando la mera adquisicion de informacion
(Perkins, 2010). La nocién de juego completo resulta particularmente relevante para analizar
experiencias formativas que involucran la produccidn, la experimentacion y la reflexion
metacognitiva, como es el caso de la fotografia estenopeica. Asimismo, la perspectiva del
pensamiento visible subraya la importancia de externalizar los procesos cognitivos mediante
representaciones, discusiones y producciones compartidas, favoreciendo comprensiones mas
profundas y duraderas.

La integracion de estas perspectivas cognitivas con contextos socialmente relevantes
encuentra un anclaje potente en las pedagogias de la memoria. Desde los aportes de Elizabeth
Jelin (2002), la memoria se entiende como un proceso social, situado y conflictivo,
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atravesado por disputas de sentido, emociones y procesos de transmision intergeneracional.
En el ambito educativo, trabajar con sitios de memoria no implica Gnicamente transmitir
informacion sobre el pasado, sino generar experiencias que permitan a los sujetos interrogar
criticamente la historia, vincularla con el presente y posicionarse €ticamente frente a ella.
Para Sandra Raggio (2017), la transmision del pasado reciente se juega en la experiencia del
encuentro con otros, donde las emociones, la estética y las practicas narrativas operan como
mediaciones fundamentales para la construccion de sentido sobre lo ocurrido.

La fotografia estenopeica opera como un dispositivo epistemoldgico integrador donde la
fisica de la luz constituye el lenguaje material que hace posible la imagen (a través de la
propagacion rectilinea, la inversidon Optica, la relacion estenopo-tiempo) (Renner, 2008), el
arte proporciona el modo de conocer sensible y compositivo que interpreta esa imagen, y la
memoria ofrece el marco reflexivo que dota de sentido historico y ético al resultado. El
proceso no es secuencial (primero la técnica, luego la estética, después la reflexion), sino
simultdneo: cada decision técnica es ya una decision estética y ética.

Desde una perspectiva pedagogica, estas experiencias adquieren particular relevancia en el
marco de la formacién docente continua. Diversos autores sefialan que las innovaciones
educativas con mayor potencial transformador son aquellas que involucran a los docentes en
experiencias vividas, colaborativas y reflexivas, que les permiten revisar sus propias
practicas, creencias y supuestos sobre la ensefianza (Anijovich, 2017; Quintanilla Gatica &
Aduriz-Bravo, 2024). La reflexion sobre la practica, entendida como un proceso
metacognitivo y colectivo, constituye un componente central del desarrollo profesional
docente y de la construccion de una nueva cultura de ensefanza de las ciencias, més abierta al
didlogo interdisciplinar y al compromiso social.

No obstante, la literatura también advierte que la sostenibilidad y expansion de este tipo de
propuestas requiere condiciones institucionales especificas. Axel Rivas (2023) subraya la
necesidad de contar con tiempos escolares flexibles, espacios de trabajo colaborativo y
politicas educativas que acompafien las iniciativas innovadoras, evitando que queden
relegadas a experiencias aisladas sostenidas Unicamente por la voluntad individual de los
docentes. [Estas tensiones entre innovacion pedagogica y condiciones estructurales
constituyen un eje central para el andlisis de las experiencias de didlogo entre disciplinas en
contextos educativos reales.

Metodologia

La investigacion se desarrolld desde un enfoque cualitativo interpretativo, orientado a
comprender los significados y valoraciones que los participantes atribuyeron al taller Luces y
sombras: explorando la memoria a través de la fotografia estenopeica, atendiendo a la
dimension subjetiva y situada de las practicas. Se adoptd un disefio descriptivo-interpretativo
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basado en andlisis de contenido de producciones escritas (Bardin, 1991; Hernandez et al.,
2014), identificando categorias emergentes y nticleos de sentido.

El taller, de 40 horas reloj (cuatro encuentros presenciales y tres instancias asincronicas), se
desarroll6 en Santa Rosa entre agosto y septiembre de 2025, organizado por la UNLPam y el
Museo Provincial de Artes. Dirigido a docentes en ejercicio y estudiantes avanzados de
profesorados de artes visuales, ciencias naturales y ciencias sociales, articuld tres ejes:
fundamentos fisicos de la imagen y fotografia estenopeica, exploracion estética y produccion
visual, y pedagogia de la memoria con reflexion sobre sitios de memoria.

La muestra incluy6 dieciocho participantes (90% del cupo), seleccionados intencionalmente
por su participacion activa, con heterogeneidad de niveles (inicial a superior) y areas
disciplinares, relevante para el didlogo interdisciplinar. Los datos se recolectaron mediante
encuesta final cualitativa con preguntas abiertas (Google Forms, anénima y voluntaria), que
indag6 aprendizajes, didlogo disciplinar, vinculos entre fisica, arte y memoria, y posibilidades
de transferencia didactica. El andlisis combind codificacion inductiva y deductiva (Bardin,
1991; Hernandez et al., 2014): primero se identificaron categorias emergentes, luego se
reorganizaron desde los marcos teodricos (didlogo disciplinar, aprendizaje profundo,
pedagogia de la memoria, reflexiéon docente), articulando datos empiricos con literatura
especializada.

Descripcion detallada de la propuesta formativa

El taller se concibié como dispositivo interdisciplinario y situado bajo metodologia ABP,
donde los docentes asumieron el rol de aprendices inmersos en un proyecto con sentido social
y territorial. Se organiz6 en torno a preguntas problematizadoras sobre memoria colectiva,
derechos humanos y narrativas visuales del pasado reciente, que articularon el didlogo entre
disciplinas. La fotografia estenopeica oper6 como puente entre la fisica de la luz
(propagacion rectilinea, formacion de imdgenes en camara oscura, inversion, relacion
orificio-tiempo de exposicion, integrados a la construccion y uso de cdmaras con materiales
simples), las artes visuales (exploraciéon expresiva, percepcion, encuadre, composicion,
narrativa visual) y la reflexion historica y ciudadana (recorrido y produccion fotografica en
sitios de memoria, entendidos como espacios pedagdgicos para reflexionar sobre crimenes de
lesa humanidad, memoria colectiva y valores democraticos). Se reconocié que las memorias
sobre el pasado reciente son construcciones sociales en disputa, con relatos que se
transforman segun actores y tiempos, y que los lugares de memoria (Nora, 1984) son
herramientas clave para la ensefanza de la historia y los derechos humanos, permitiendo
reflexionar sobre continuidades y rupturas en procesos sociales.

La propuesta combind encuentros presenciales, actividades interencuentros y tareas
asincronicas para sostener indagacion, escritura reflexiva y metacognicion. El cierre incluyo
una narrativa visual colectiva y el disefio de un dispositivo pedagogico transferible a
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contextos escolares (planificacion de propuestas interdisciplinarias basadas en proyectos). La
Tabla 1 presenta un esquema general del taller.

Momento
del taller

Planteamiento
del proyecto

Indagacion v
produccion

Analisis v
sintesis

hletacognicion
v transferencia

Resultados

Actividades principales

Analisis de 1a historia
de vida de Lucia
Tartaglia, detenida y

desaparecida pampeana.

Analisis de fotografias
estenopeicas y
formulacion de
preguntas
problematizadoras
sobre memoria y
territorio.

Construccion de

camaras estenopeicas v

toma de fotografias en
sitios de memoria.

Seleccion de imagenes
v construccion de
narrativas visuales
colectivas.

Dizefio de propuestas
ABP paraelaulay
reflexion zobre la
experiencia vivida.

Aportes

de la fisica

Introduccién a
1a camara oscura
v a la formacion
de imagenes.

Propagacion
rectilinea de la
luz, relacion
orificio -
imagen, tiempo
de exposicion.

Analisis de las
condiciones
técnicas de
produccion de
las imagenes.

Identificacion de
contenidos y
saberes fisicos
transferibles.

Aportes
del arte

v el lenguaje
visual

Lectura de
ImAgenes,
pPercepcion
vispal v andlisis
estético inicial.

Exploracion del
encuadre, 1a
materialidad v la
expresividad de
la imagen.

Creatividad,
COmposicion,
dizefio grafico v
construccion de
narrativas
visuales.
Integracion del
lengnaje visual

En propuestas
pedagogicas.

Tabla I. Estructura general del taller y didlogo entre disciplinas

Aportes
de 1a cindadania

v la memoria

Memeoria como
ejercicio activo v
reconstruccion de las
diversas voces en
disputa.

Aproximacion a los
sitios de memoria y
alos DD HH. como
problema educativo.

Registro visnal del
territorio como
espacio de memoria
v reflexion historica
sitnada.

Interpretacion critica
del pasado reciente ¥
articulacion entre
imagen ¥ memeoria
colectiva.

Formacion

cindadana, memoria
como gje transversal
v reflexion didactica.

El andlisis cualitativo de las respuestas obtenidas a partir del cuestionario de cierre, aplicado
a los dieciocho participantes del taller “Luces y sombras”, permitio identificar una serie de
aprendizajes, percepciones y tensiones en torno a la experiencia formativa. A partir de las



SO e Puiclicay
PROFESORADOS DE LA FACULTAD DE CIENCIAS

EXACTAS Y NATURALES | UNLPam

FACULTAD DE CIENCIAS
EXACTAS Y MATURALES

E

»N

n

Universidad Nacional de La Pampa  Fd

regularidades observadas en los discursos, los resultados se organizaron en categorias
tematicas emergentes, que expresan los sentidos atribuidos al taller y las posibilidades y
limites percibidos para su transferencia a contextos educativos reales. En la Tabla 2 se
presentan dichas categorias junto con una breve descripcion y citas textuales representativas.
En los apartados siguientes se desarrollan los principales hallazgos, atendiendo a los énfasis y
recurrencias presentes en las respuestas de los participantes.

Catagoria

Dezcnipeion

Crta reprezentata

Aprendizajes
conceptuales v t2cmicos
zobre la luz v 1a tmagen

Comprenzion de la fizmca de la luz, la
wrrverzion de la magan v los procesos
fotograficos asociados a la camara
estenopeica madiants la
expenmentacion directa v la reflexon.

“Mumea habia entendido por que
la pnagen se mrvierts. Verlo an la
practica con la eamara
eztanopeica me hizo comprendar
rezlmente como se comporta la

T

lu=z™

disciplmar v abnio noevas
pozibilidades pedapdzicas basadas
el mtercambio.

Arteulacion disciplinar | Intagracion sigmificativa entre fisica, “Meo fue solo szcar fotos: fue
¥ construccion de arte, histonia ¥ disetic, gue promovid pensar sl lugar dezde ofro lado,
sentide la construccion de nusvos sentidos a desde la memeonia, la técnica v la
partir del didlego v la convergencia de | histornia™
saberes.
Valoraeion global del Parcepeion del taller como una “La ensafianza ez holistica. .. se
tallar expenisncia formmatria integral v abran ofras posibilidades para
novedosa, gque superd la fragmentacion | trabajar lo que ensefiameos con

otras materias.™

Vinculo con la memona

Eeconocmmento dal potencial del
taller para integrar contenidos
cientificos v artisticos con la refleion
zobre sitios de memoria v contextos
histaricos localas.

“Creo gque se puede trabajar fizica
de la luz v memoria local.”

Intancion v aceion de

Proveccion de la expeniencia hacia la

“Pien=o hacer algo parecido con

v materiales

contestuales relacionzadas conla
infraestructura, escazez de recursos,
dispomibilidad de tiempo institucional
v la complejidad de la colaboracion
entre dreas.

tranzferencia didactica | practica docante, que mclhuye tanto el | mus estudiantes, aungos mas
deseo de replicar la propuesta como =u | somple.™
iraplementacion concreta en 2l anla.

Dezafios mstrtucionale: | Limutaciones estructurales v “Se necezita un cuarto oscuro, que

en mi escuela no tenemos”

Eeflesnon zobre la
practica docanta

Eevizion critiea de los propros modos
de anzefiar, apartura 2 nuevas
dmamicas de didlogo entre dizciplinas
v una re-zignificacion de la relacicn

entre la dizerpling v el mamdo.

“Ie hizo revisar comeo anzado.
Creo que puedo mfegrar mas
disciplmas =1 pienso actividades
con otros colegas.™

Tabla II. Categorias emergentes, descripcion y citas textuales representativas. Fuente: elaboracion propia
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Discusion

Sentidos construidos y tensiones emergentes en la experiencia
formativa

Los resultados del taller “Luces y sombras” permiten identificar sentidos construidos por los
participantes en torno a una experiencia formativa que articuld aprendizajes vinculados a la
fisica de la luz con dimensiones estéticas, historicas y reflexivas enmarcados en el didlogo
disciplinar (Bonil et al., 2004). Dichos aprendizajes no se expresan como la suma de
contenidos disciplinares aislados, sino como comprensiones situadas, construidas en y a
través de la experiencia, rasgo que fue valorado por los docentes como distintivo de la
propuesta.

En este sentido, los hallazgos se alinean con los criterios propuestos por Boix Mansilla para
caracterizar experiencias interdisciplinarias de calidad, particularmente en lo referido a la
integracion significativa de saberes y a la produccion de valor agregado (Boix Mansilla,
2017; Mansilla et al., 2009). En el taller analizado, este valor agregado se manifest6 en el
modo en que cada disciplina aportdé una dimension constitutiva e irrenunciable del proceso
formativo: la fisica proporciond el marco material y conceptual que hace posible la imagen,
la propagacion rectilinea de la luz, la formacién de iméagenes y las variables del estenopo
(Renner, 2008); el lenguaje visual habilité una forma de conocimiento estético-compositivo
que transforma la huella luminica en expresion visual con intencionalidad; y la memoria
aportd un marco histdrico-ético que convierte la representacion en interrogacion sobre el
pasado y el territorio.

Desde esta perspectiva, la fotografia estenopeica no operé6 como un simple puente entre
disciplinas previamente delimitadas, sino como un dispositivo en el que estos lenguajes se
co-constituyen. La comprension producida no puede atribuirse plenamente a ninguna de las
disciplinas por separado, sino al didlogo que se establece entre ellas en torno a un objeto
comun. Este rasgo resulta particularmente relevante en el campo de la ensefianza de la fisica,
donde con frecuencia los contenidos se presentan desvinculados de problemas socialmente
significativos para los estudiantes.

No obstante, los resultados también ponen en evidencia tensiones inherentes a este tipo de
experiencias. Una de las mas relevantes se expresa en la distancia entre la comprension
lograda durante el taller y las posibilidades percibidas de trasladar la propuesta a los
contextos escolares. Esta tension remite a la complejidad de los procesos de comprension
profunda, en los que el aprendizaje alcanzado no se traduce de manera inmediata ni lineal en
accion educativa. Tal como sefiala Perkins (2010), comprender implica poder movilizar lo
aprendido en nuevos contextos, pero dicha transferencia estd mediada por condiciones
institucionales, culturales y materiales que exceden la experiencia formativa puntual.
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Dialogo con enfoques contemporaneos sobre interdisciplina, memoria

y formacion docente

Los sentidos construidos por los participantes dialogan de manera consistente con enfoques
contemporaneos sobre aprendizaje interdisciplinario y comprension profunda. La centralidad
otorgada a la experiencia practica y a la experimentacion directa se vincula con la nocion de
Jjuego completo, segln la cual aprender supone hacer, representar, reflexionar y transferir en
contextos auténticos (Perkins, 2010). La manipulaciéon de dispositivos sencillos, la
observacion directa de fendémenos Opticos y la reflexion colectiva sobre sus implicancias
simbolicas y sociales favorecieron una comprension que excede la adquisicion de conceptos
aislados.

Esta modalidad de trabajo habilit6 procesos de resignificacion y transferencia, aun cuando
dichos procesos aparezcan tensionados por las condiciones reales de las escuelas. La
intencion de replicar la experiencia, expresada por varios participantes, puede leerse como un
indicador de apropiacion significativa de la propuesta, incluso cuando su implementacion
requiera adaptaciones sustantivas.

En relacion con la dimensiéon de memoria y ciudadania, los resultados se inscriben en los
aportes de Elizabeth Jelin (2002), quien concibe la memoria como un campo de disputas
atravesado por procesos de transmision, subjetividad y construccion de sentidos en el
presente. La fotografia estenopeica, al imponer una temporalidad lenta y una mirada detenida,
funciond como una mediacion estética que habilitdé una aproximacion reflexiva a los sitios de
memoria, favoreciendo formas de implicacion que no se reducen a la transmision de
informacion historica.

Este hallazgo dialoga, a su vez, con los planteos de Sandra Raggio (2004, 2017,2023) sobre
el rol de las emociones y las narrativas en la transmision del pasado reciente, donde la
experiencia del encuentro con otros y la restitucion simbolica de lo negado habilitan procesos
de implicacion ética y afectiva frente a memorias traumaticas. En este marco, la articulacion
entre fisica, artes visuales y memoria no solo produjo aprendizajes conceptuales, sino que
contribuy6 a una experiencia formativa orientada a la construccién de una ciudadania critica
y situada.

El didlogo con el campo del disefio y la comunicacion visual resulta igualmente pertinente
para comprender los resultados. Dondis (2011) y Ledesma (2010) sefialan que la imagen
constituye un lenguaje con reglas y tensiones propias, y no un mero recurso ilustrativo. En el
taller, estos principios se materializaron a través de la fisica: las reglas del lenguaje visual no
fueron sdlo convenciones compositivas, sino leyes Opticas materiales, inversion de la imagen,
difraccion, tiempo de exposicion. De este modo, la cdmara estenopeica permitid experimentar
la imagen como una construccion simultdneamente técnica, estética y politica, reforzando la
idea de que la visualidad tiene un rol social y politico (Pittagura, 2020), posible gracias a
condiciones materiales que la habilitan y, al mismo tiempo, la delimitan.
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En el plano de la formacion docente, los hallazgos se inscriben en debates actuales sobre la
necesidad de construir una nueva cultura profesional capaz de integrar saberes, reflexionar
sobre la practica y trabajar colaborativamente (Quintanilla Gatica & Aduriz-Bravo, 2024). La
apertura de los participantes a revisar sus modos de ensefiar y a explorar el trabajo conjunto
con colegas de otras areas evidencia un movimiento incipiente hacia formas de
profesionalidad mas reflexivas. Este movimiento se alinea con los planteos sobre educacion
para la competencia global, que enfatizan la formacién de docentes capaces de abordar
problemas complejos, interconectados y socialmente relevantes (Mansilla & Jackson, 2022,
2023).

Implicancias formativas y condiciones de posibilidad para la

transferencia didactica

Las intenciones de transferencia didactica expresadas por los participantes permiten
reflexionar sobre las condiciones de posibilidad para la implementaciéon de propuestas
basadas en el didlogo entre disciplinas en el sistema educativo. Si bien el taller generd
aprendizajes profundos y motivacion para replicar la experiencia, los desafios institucionales
senalados evidencian que la transferencia no depende exclusivamente de la agencia
individual de los docentes.

Tal como advierten Hargreaves y O’Connor (2018), el profesionalismo colaborativo requiere
estructuras organizacionales que habiliten el trabajo conjunto, tiempos compartidos y culturas
escolares que valoren la innovacion pedagogica. Las limitaciones materiales vy
organizacionales mencionadas, falta de recursos, ausencia de espacios adecuados, dificultades
de coordinacion entre areas, no deben interpretarse como obstaculos circunstanciales, sino
como expresiones de desigualdades estructurales que atraviesan al sistema educativo.

En este sentido, el informe regional de la UNESCO sobre América Latina subraya que las
condiciones institucionales y la organizacion del trabajo docente inciden de manera directa en
la sostenibilidad de las innovaciones educativas (UNESCO, 2025). La dificultad para acceder
a determinados recursos pone de relieve la necesidad de pensar estrategias de adaptacion y
contextualizacion que preserven el sentido pedagdgico de la propuesta, sin desconocer las
condiciones reales de las escuelas.

En este marco, la experiencia realizada permite analizar las implicancias formativas del taller.
La construccion de una mirada pedagdgica mas integrada, la valoracion del didlogo entre
disciplinas y la apertura a la colaboracidn, constituyen aprendizajes profesionales de largo
alcance. Aunque estos procesos no siempre se traduzcan de manera inmediata en cambios
visibles en el aula, resultan fundamentales para la transformacion sostenida de las practicas
educativas y para la consolidacion de comunidades de aprendizaje mas reflexivas y
comprometidas con problematicas socialmente relevantes.
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Conclusiones

Este estudio se propuso analizar una experiencia acotada de formacion docente continua que
articulo fisica, artes visuales y memoria a través de un dispositivo pedagogico situado: el
taller “Luces y sombras”. Los resultados permiten sostener que el didlogo entre disciplinas
constituye una via pedagogicamente significativa para abordar contenidos cientificos en
relacion con problematicas sociales y territoriales relevantes. A nivel epistemologico, la
experiencia del taller mostré que la interdisciplinariedad de calidad no consiste en la
yuxtaposicion de saberes, sino en su constitucion mutua: la fisica operd6 como lenguaje
material que hace posible la imagen (leyes Opticas, variables del estenopo), el arte como
modo de conocer sensible que la interpreta y compone, y la memoria como marco reflexivo
que la dota de sentido histdrico-ético. Este entramado evitd tanto el reduccionismo técnico
(donde la fisica seria mera aplicacion) como el esteticismo desmaterializado (donde el arte
ignoraria sus bases fisicas), mostrando que cada decision pedagdgica, desde el diametro del
orificio hasta el encuadre, fue simultdneamente técnica, estética y politica.

La articulacién entre fisica, lenguaje visual y memoria fue vivenciada por los docentes como
una experiencia formativa con sentido, capaz de habilitar comprensiones situadas y de
interpelar los modos tradicionales de ensefianza. En contextos como el argentino, atravesados
por fuertes demandas sociales y por condiciones institucionales heterogéneas, este tipo de
enfoques resulta pertinente en tanto ofrece alternativas plausibles a la fragmentacion
disciplinar, sin requerir esquemas interdisciplinarios rigidos o de dificil implementacion.

Al mismo tiempo, los hallazgos dialogan con los marcos internacionales que promueven una
educacion orientada a la comprension de un mundo interconectado y atravesado por
dimensiones cientificas, culturales, histéricas y éticas (UNESCO, 2025). Asi, el estudio
aporta elementos para repensar la ensenanza de ciencias en didlogo con arte y memoria, sin
ofrecer modelos directos, sino habilitando aprendizajes con sentido, reflexion profesional y
vinculos significativos en la escuela.

Desde esta perspectiva, el trabajo permite proyectar algunas consideraciones relevantes para
la formacion docente en el contexto argentino actual, en particular en relacion con la
ensefianza de las ciencias en dialogo con otros campos de conocimiento. La experiencia
analizada sugiere que el didlogo entre disciplinas, entendido como un enfoque flexible,
situado y pedagoégicamente viable, puede constituir una via pertinente para articular saberes
cientificos, artisticos e historicos en torno a problematicas sociales, culturales y territoriales
significativas. En consonancia con los planteos que impulsan una renovacion de la cultura
docente y con las orientaciones internacionales que promueven una educacion mas integrada
y orientada a la ciudadania (Quintanilla Gatica & Aduriz-Bravo, 2024; UNESCO, 2025), este
tipo de dispositivos formativos ofrece marcos posibles para repensar la ensefianza y el
aprendizaje mas alld de la fragmentacion disciplinar. Sin proponer generalizaciones ni
modelos transferibles de manera directa, el estudio aporta elementos para seguir explorando
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experiencias formativas que, ain en escalas acotadas, habiliten aprendizajes con sentido,
reflexion profesional y vinculos significativos entre ciencia, arte y memoria en la escuela.
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